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我国农村小学阅读教学现状 *

——基于贵州省和江西省 150 所农村小学 PIRLS 测试问卷分析
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（陕西师范大学教育实验经济研究所，西安 710119）

摘　要：早期阅读能力的健康发展有利于提高小学生的学业成绩并改善其长期教育表现。本研究从

学校和教师的角度探究我国农村小学阅读教学现状，为促进农村学生早期阅读发展奠定基础。基于贵

州、江西 150 所农村小学调查数据，通过国际比较发现，现阶段我国农村小学阅读教学仍存在教师学历

水平相对较低、阅读培训时间较短、阅读教学基础教材单一、学校培养学生阅读技能时间较晚等不足。

回归结果发现，农村小学阅读教学与学生阅读成绩存在显著正相关关系；教师学历与其参加阅读培训时

长对农村小学生阅读成绩的提高尤为重要。学校应加强教师阅读培训的力度，丰富阅读教学资源，优化

学校阅读环境。
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一、研究背景与理论依据

儿童早期阅读能力的充足发展有助于提高学生学业表现，提升其长期教育产出（Clark & Rumbold，
2006；Cox & Guthrie，2001；National Reading Panel，2000；Slavin，Lake，Chambers，Cheung，& Davis，2009）。
批判思维能力与阅读理解能力对学生的学科学习至关重要。已有研究发现，阅读会促进批判思维能

力、阅读理解能力的发展（Jordan，Hanich，& Kaplan，2003；Rutherford-Becker & Vanderwood，2009；
Thurber，Shinn，& Smolkowski，2002）。相关文献指出，阅读能力越差，学生经常阅读的可能性越低，与同

龄儿童在阅读能力上的差距会越来越大（Pretorius & Currin，2010）。早期阅读能力发展滞后会对学生长

期教育表现造成严重的负面影响（Slavin et al.，2009；Whitehurst & Lonigan，2001）。在儿童早期阶段克服

其阅读障碍，提高阅读能力，对预防阅读能力发展长期滞后，改善未来教育产出具有重要意义。

加强对我国农村地区学生阅读能力发展的关注极其重要。目前我国城乡差距较大，不仅表现在经

济发展上，也表现在教育投入与产出上。向城市倾斜的教育经费投入政策推动了城乡教育质量的差距

（黄维海，2016；吕炜，杨沫 & 王岩，2015；朱德全，李鹏 & 宋乃庆，2017）。相比城市地区学生，农村地区

学生在学业表现上（如数学）相对较差（Kleiman-Weiner et al.，2013；Lai et al.，2009；Li，Loyalka，Rozelle，
Wu，& Xie，2015；Qian & Smyth，2008）。全国义务教育阶段的学生，约 68% 生活在农村地区（中华人民

共和国教育部，2015），这意味着数千万的农村学生可能没有获得充足的教育资源，从而影响其学业表

现。现阶段城乡教育差距日渐突出，逐渐成为制约我国教育公平和经济持续发展的重要因素（Wang，
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Liu，Zhang，Shi，& Rozelle，2013；Zhang，Yi，Luo，Liu，& Rozelle，2013）。提高农村学生阅读能力，促进学

生学业表现，有助于缩小城乡教育质量差距，促进教育公平，提升农村地区人力资本水平。

学校和教师在学生阅读能力发展中扮演着至关重要的角色。良好的教学环境，能帮助贫困学生

减小家庭经济因素对其阅读能力发展造成的负面影响（McGuigan & Hoy，2006）。与发达国家相比，发

展中国家的学校教学资源可能对学生阅读能力的发展更为重要（Lee & Zuze，2011）。贫困地区家长教

育水平相对较低，无法为学生提供高质量的阅读指导，因此在校阅读指导对学生阅读能力发展尤为关

键。为促进学生阅读能力发展，学校和教师应为学生创造良好的阅读环境并提供一系列的阅读指导

（Mullis，2012）。
为促进学生阅读能力发展，国际阅读能力发展研究（Progress in International Reading Literacy Study，

PIRLS）每 5 年在不同国家和地区评估学生的阅读能力与学校、教师的阅读教学状况（Mullis，2012）。
PIRLS 由国际教育成就调查委员会（International Association of the Evaluation of Educational Achievement）
主持设计，是评估学生阅读发展、学校阅读环境的国际测评工具。2011 年 PIRLS 对 45 个国家和地区

的四年级小学生进行了测评。该工具既可以了解现阶段学生的阅读发展水平与阅读教学现状，又可以

对比分析各个国家和地区的阅读表现差距。

现阶段关注我国农村地区阅读教学现状的研究较少，借鉴 PIRLS 测试问卷评估农村阅读教学的研

究也几乎处于空白。有文献指出我国农村教师在开展阅读教学时经常面临教学环境与教学资源的限

制，但到底有何种限制，实证研究较为少见，也缺乏文献比较其与国际水平的差距（陈建辉，2017；李艳

芳，2017）。因此采用 PIRLS 测试问卷可以科学地了解我国农村阅读教学状况，并通过国际对比发现不

足，提出改进意见。

综上所述，本文借鉴 PIRLS 测试问卷，从学校和教师角度评估我国农村小学阅读教学现状。文章

首先评估我国农村样本地区小学阅读教学情况，与 PIRLS 测评的其他国家和地区进行对比，了解在教

师教育背景、教师阅读培训、教师阅读指导策略方法、教师阅读教学资源以及学校阅读环境方面的国

际差距。其次，探讨并实证分析现阶段我国农村小学阅读教学与学生阅读成绩之间的相关关系。

二、研究设计

（一）调研对象的选取

样本数据来源于对贵州、江西 150 所农村小学的校长、教师和四年级学生的问卷调查。选取这两

个省份作为样本省有以下原因：样本省农村地区小学生的师生比为 1∶18，与全国农村小学生师生比

1∶16 非常接近（中华人民共和国国家统计局，2015）。样本省约有 600 多万农村在读小学生，占全国农

村小学生总人数的 9%。此外，样本省农村地区人口平均占比 47%，接近全国 44% 的平均水平（中华人

民共和国国家统计局，2015）。样本省农村地区人均收入仅略低于全国农村地区平均水平（中华人民共

和国国家统计局，2015）。
样本抽样步骤如下：首先，从每个省内随机抽取 3 个样本县，3 个样本县的农村居民人均收入接近

全省平均水平。其次，从 6 个样本县内随机抽选 150 所农村小学。在选取样本班级时，如果样本学校

内的四年级班级不超过 2 个，则所有班级均纳入样本，如果四年级有 2 个以上班级，则随机抽取 2 个班

级作为样本班级，样本班级的阅读教师（没有阅读教师则选择语文教师）为样本教师。调查当天所有在

样本班级的学生均为样本对象。最终，研究样本包含 150 所学校 180 个班级的 6707 名学生及其教师、

校长。基于以上随机抽样步骤，样本数据可以在一定程度上代表中国农村小学生的整体情况。

（二）调查问卷的编制

作者于 2015 年 5 月收集样本数据，数据主要涉及两部分内容。第一部分，借鉴使用 PIRLS 测试条

目，收集有关学生阅读能力测试成绩、学校教师阅读教学情况的数据。阅读测试成绩经学生参与标准

化阅读考试获取。标准化阅读考试题目均来自 PIRLS 测试问卷，并根据 PIRLS 指导手册进行语言翻
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译，同时由教育专家和样本当地学校教师严格把关，确保考试题目符合学生课程大纲要求。

除测评学生阅读能力外，问卷还包含学校和教师阅读教学情况相关的问题。调查首先收集教师教

育背景，问题包括教师最高学历和是否专业学习过阅读和语言理论知识（主要关注阅读理论、阅读教

学方法和语文 3 个方面）。其次，了解教师在工作中接受的阅读培训，主要问题为过去两年教师参加阅

读培训的总时间长度。然后，为探究教师阅读指导和阅读教学资源，测量教师在阅读指导时培养学生

阅读能力的策略方法和阅读教学中使用的阅读资源。最后，为评估学校阅读环境，通过校长问卷获取

学校从几年级开始培养学生阅读技能。学校从几年级开始培养学生阅读技能由 11 道 PILRS 测试题目

计算得出（见表 1）。
 
 

表 1    学校开始培养学生阅读技能的最早年级量表问题

量表问题 问题选项

读句子

1=一年级或更早；
2=二年级；
3=三年级；
4=四年级；
5=五年级；
6=六年级；
7=都不是

读文章

在文章中寻找需要的信息

总结文章的主要意思

阐述对文章的理解

拿个人经历和文章中的内容做比较

比较不同的文章

预测文章接下来的内容

根据文章进行总结和推断

描述文章的风格和结构

揣摩作者的写作意图
 
 

调查的第二部分内容主要收集学生的个人特征和家庭背景特征。获取的信息包括学生年龄（均值

为 10.66 岁），学生性别（女 47%，男 53%），学生本学期是否住校（是 8%，否 92%），学生在读兄弟姐妹数

量（无 42%，至少有一个 58%），学生父母文化程度（父亲小学及以下 55%，初中及以上 50%；母亲小学及

以下 68%，初中及以上 32%），以及学生父母是否外出打工（父亲外出打工，是 49%，否 51%；母亲外出打

工，是 41%，否 59%）。

（三）计量模型

为评估农村小学阅读教学情况与学生阅读能力发展之间的相关关系，本文使用 OLS 最小二乘法，

在控制学生个人特征和家庭背景特征基础上，测量教师教育背景、阅读培训、阅读指导策略方法、阅

读教学资源和学校阅读环境对学生阅读成绩的影响。首先为分析阅读教学因素对学生阅读成绩的影

响，分别将各观测因素与学生阅读成绩进行回归，该群组回归模型如下：
Yi jc = α0+β0T jc+ θ0Xi+εi jc （1）

Yi jc T jc

Xi

代表学生标准化阅读成绩， 分别代表教师教育背景、阅读培训、阅读指导策略方法、阅读教

学资源和学校阅读环境。 包含一系列的控制变量，包括学生年龄、性别、本学期是否住校、在读兄弟

姐妹数量、父母文化程度以及父母是否外出打工。

为进一步分析哪些因素对改善学生阅读成绩更为关键，我们将所有可观测因素放入同一回归模型

中，具体模型如下：
Yi jc = α+βEdu jc+γKno jc+δTrain jc+µInstruic+σResou jc+ϕS ch jc+ θ’Xi+εi jc （2）

Yi jc Edu jc Kno jc

Train jc Instrujc

Resou jc S ch jc

与公式（1）一致， 代表学生标准化阅读成绩， 代表教师的学历水平， 代表教师是否专

业学习过阅读或语言理论知识， 代表过去两年教师接受的阅读培训时长， 代表教师指导

学生阅读时采用的策略种类， 代表教师阅读教学时使用的阅读资源种类， 代表学校最早从
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Xi几年级开始培养学生阅读技能。控制变量 与公式（1）的控制变量完全一致。

三、我国农村小学阅读教学的现状分析

（一）学校与教师阅读教学情况

1. 教师教育背景

已有研究表明，师资水平是影响学生阅读能力发展和学业表现的重要因素，较好的师资水平可能

会帮助贫困学生减小家庭经济因素所产生的负面影响（Darling-Hammond，2000）。因此，本部分首先关

注我国农村样本小学教师的最高学历。如表 2 所示，样本小学教师学历均为本科及以下，没有小学教

师的学历为硕士。仅 6% 样本学生的教师学历为本科，41% 样本学生的教师学历为大专，超过一半比

例样本学生（53%）教师学历为中专及以下水平。
 
 

表 2    教师学历：样本地区与其他国家和地区对比

国家/地区
硕士及以上 本科 大专 中专及以下

排名
学生比例

中国农村样本地区 0 6 41 53 45
中国香港 33 59 7 0 12
中国台北 26 72 2 0 15

PILRS测量的国际平均水平 26 53 15 6 --
　　备注：1. 瑞典没有收集该数据，不参与该排名，除中国农村地区，共44个国家和地区。2. 排名在前5位的国家或地
区：斯洛伐克共和国、波兰、捷克共和国、芬兰和俄罗斯；排名在后5位的国家或地区：克罗地亚、比利时、沙特阿拉伯、摩
洛哥、中国农村样本地区。数据来源：PIRLS 2011年国际调查和作者调查
 
 

按照教师学历指标，将样本地区与参与 PIRLS 测评的其他国家和地区进行排名，我国农村地区位

居倒数第一（表 2）。PIRLS 测评的其他国家和地区的整体平均水平为：四分之一学生（26%）的教师最

高学历为硕士及以上，超过一半学生（53%）的教师学历为本科学历。

除报告教师学历外，本部分还分析了教师专业学习阅读和语言理论知识的情况。文献指出，除具

备较高的学历外，教师专业知识水平也会对教学水平和学生成绩产生影响（Tucker，2011）。如表 3 所

示，32% 样本学生的教师系统学习过阅读理论知识，59% 样本学生的教师系统学习过阅读教学方法知

识，75% 样本学生的教师系统学习过语文知识。
 
 

表 3    教师专业学习过阅读或语言理论知识：样本地区与其他国家和地区对比

国家/地区
阅读理论 阅读教学方法 语文

学生比例 排名 学生比例 排名 学生比例 排名

中国农村样本地区 32 22 59 27 75 23
中国台北 9 43 31 43 22 46
中国香港 22 32 71 12 83 16

PILRS测量的国际平均水平 72 — 62 — 33 —
　　注：1. 除中国农村地区，共45个国家和地区。2. 阅读理论、阅读教学方法和语文3项排名均在前5位的国家或地区：俄
罗斯、格鲁吉亚。数据来源：PIRLS 2011年国际调查和作者调查
 
 

尽管我国农村小学教师学历较低，但与其他国家和地区相比，农村样本小学教师专业学习过理论

知识的比例相对较高（表 3）。在系统学习过阅读理论知识的教师排名中，农村样本地区排名第 22 位。

与之相似地，农村样本教师系统学习过阅读教学方法或者语文知识的学生比例分别排名第 27 位和第

23 位。

2. 教师阅读培训

研究指出，对教师进行阅读培训有助于学生阅读能力的提高（Biancarosa，Bryk，& Dexter，2010；
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Yoon，Duncan，Lee，Scarloss，& Shapley，2007）。表 4 描述了过去两年，农村样本教师接受阅读培训的总

时长。过去两年，没有接受过阅读培训的教师的学生比例为 34%。在接受过阅读培训的教师中，

51% 样本学生的教师接受培训时间不足 16 小时。
 
 

表 4    过去两年，教师参加阅读培训的时间：样本地区与其他国家和地区对比

国家/地区
16小时及以上 16小时以内 未参加培训

排名
学生比例

中国农村样本地区 15 51 34 33
中国香港 29 63 8 19
中国台北 25 64 11 21

PILRS测量的国际平均水平 24 50 25 —
　　注：1. 除中国农村地区，共45个国家和地区。2. 排名在前5位的国家或地区：以色列、罗马尼亚、伊朗、葡萄牙和格鲁
吉亚；排名在后5位的国家或地区：英国、德国、芬兰、摩洛哥和法国。数据来源：PIRLS 2011年国际调查和作者调查
 
 

与其他国家和地区相比，我国农村教师参与阅读培训的时间较短。如表 4 所示，在阅读培训时间

至少为 16 个小时的排名中，我国农村样本地区位居 33 位。其他国家和地区教师阅读培训平均至少在

16 个小时以上的学生比例为 24%，高于样本地区 15% 的学生比例。

3. 教师阅读指导策略和教学资源

有效的阅读指导有利于学生阅读能力的发展，教师采用的教学资源与教学策略在很大程度上影响

阅读指导的质量（Mullis，2012）。本部分首先分析农村样本教师在阅读指导时培养学生阅读能力的策

略方法（表 5）。在 PIRLS 列出的 9 项策略方法中，几乎所有农村样本教师均会使用“查找文章中的信

息” “找出文章主旨大意”和“解释说明对文章的理解”3 项策略方法。超过一半以上农村样本学生的

教师也会使用其余 6 项策略方法。
 
 

表 5    教师阅读指导时培养学生阅读能力的策略方法：样本地区与其他国家和地区对比

（教师要求学生至少每周 1 次做以下各项）

国家/
地区

查找文章
中的信息

找出文章
主旨大意

解释说明对
文章的理解

文章内容和个人
亲身经历结合

文章内容和其他
文章对比联系

预测文章下
部分内容

对文章进行
概括和推理

描述文章的写
作风格和结构

揣摩作者
写作意图

学生
比例

排名
学生
比例

排名
学生
比例

排名
学生
比例

排名
学生
比例

排名
学生
比例

排名
学生
比例

排名
学生
比例

排名
学生
比例

排名

中国农村
样本地区 95 36 97 20 96 27 80 32 67 32 57 35 72 33 69 27 69 24

中国台北 89 40 87 42 73 46 65 40 51 38 47 41 62 40 52 36 66 26
中国香港 100 1 96 26 96 27 81 29 70 29 78 21 84 21 77 18 82 11

PILRS
测量的

国际平均
水平

96 — 95 — 95 — 81 — 70 — 74 — 80 — 66 — 63 —

　　注：除中国农村地区，共45个国家和地区。数据来源：PIRLS 2011年国际调查和作者调查
 
 

我国农村样本地区，与其他国家和地区相比，在各项策略方法排名中，位居中间或稍靠后名次。如

表 5 所示，我国农村样本教师使用 9 项策略方法的学生比例，几乎均达到其他国家和地区的整体平均

水平，在国际排名中位居 20~36 位之间。除阅读指导策略方法外，本部分还进一步分析教师进行阅读

教学时使用的阅读资源。如表 6 所示，农村样本教师主要使用教科书作为阅读教学基础材料，材料较

为单一。95% 农村样本学生的教师会使用教科书作为教学基础材料，38% 农村样本学生的教师会使用

练习册或练习本，将儿童读物、阅读系列教材和阅读教学学习软件作为教学基础材料的学生比例均低

于 20%。 
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表 6    教师阅读教学时使用的阅读资源：样本地区与其他国家和地区对比

国家/地区

儿童读物材料 教科书材料 阅读系列教材材料 练习册或练习本材料 阅读教学学习软件材料

教学
基础

教学
补充 排名

教学
基础

教学
补充 排名

教学
基础

教学
补充 排名

教学
基础

教学
补充 排名

教学
基础

教学
补充 排名

学生比例 学生比例 学生比例 学生比例 学生比例

中国农村
样本地区 4 79 45 95 4 8 18 75 25 38 60 28 14 42 9

中国台北 33 64 14 76 19 29 8 51 39 40 55 24 8 72 21
中国香港 10 83 36 96 4 6 13 69 29 63 36 5 22 67 2

PILRS测量的
国际平均水平 27 69 — 72 23 — 27 59 — 40 56 — 8 48 —

　　注：除中国农村地区，共45个国家和地区。数据来源：PIRLS 2011年国际调查和作者调查
 
 

阅读教学使用的 5 项阅读资源作为教学基础的排名如表 6 所示。农村样本地区，教师使用教科书

和阅读学习软件作为教学基础的学生比例排名位居前列，分别位居第 8 位和第 9 位。但农村样本地区

教师使用儿童读物作为教学基础材料的学生比例仅为 4%，与保加利亚并列排名倒数第 1。
4. 学校阅读环境

要培养学生成为好的阅读者，学生进入小学后，学校应培养学生的阅读方法和阅读技能。假设学

生在三年级开展阅读，那么至少在一年级学校就应开始介绍和培养学生阅读技能（Mullis，2012）。表 7
描述分析了学校开始培养学生阅读技能的最早年级。农村样本地区中，仅 2% 学生所在学校在一年级

或二年级开始培养学生的阅读技能，63% 学生所在学校在三年级开始培养学生的阅读技能，其余

35% 学生所在学校最早于四年级开始培养学生的阅读技能。根据学校培养学生阅读技能的最早年级

排名，与其他国家和地区相比，我国农村样本地区排名靠后。如表 7 示，按照至少从二年级开始培养学

生阅读技能排名，我国农村样本地区排名仅高于摩洛哥，位居倒数第 2 位。按照量表得分排名，我国农

村样本地区排名依然位居倒数第 2 位。
 
 

表 7    学校开始培养学生阅读技能的最早年级：样本地区与其他国家和地区对比

国家/地区
学生比例（%）

平均得分 排名
二年级或更早 三年级 三年级之后

中国农村样本地区 2 63 35 7.53 45
中国台北 17 80 3 9.40 30
中国香港 16 81 3 9.50 31

PILRS测量的国际平均水平 28 68 4 -- --
　　注：1. 除中国农村地区，共45个国家和地区。2. 排名在前5位的：英国、美国、澳大利亚、新西兰和以色列；排名在后
5位的：波兰、阿曼、印度尼西亚、中国农村地区和摩洛哥。数据来源：PIRLS 2011年国际调查和作者调查
 
 

（二）农村小学阅读教学情况与学生阅读成绩的相关关系

本研究首先评估学校、教师阅读教学因素与我国农村样本地区学生阅读成绩之间的相关关系。如

表 8 所示，在控制一系列学生个人特征和家庭背景特征后，学校、教师阅读教学的各指标变量均与学

生阅读成绩呈显著正相关关系（第 1—6 列）。这意味着，教师学历越高，教师系统学习过阅读或语言理

论知识越全面，参与阅读培训时长越充分，使用的阅读指导策略方法越多样化，使用的阅读资源越丰

富，样本学生的阅读成绩越高，越有利于学生阅读能力的发展。

本部分进一步利用多元回归模型，识别在学校、教师阅读教学各因素的影响下，哪些因素对学生

阅读成绩的改善更为显著。回归结果表明，相比于其他指标，现阶段教师学历和教师最近两年参加过

阅读培训时长对我国农村样本地区学生的阅读成绩影响尤为显著，在 1% 的显著性水平下，相关系数

分别为 0.08 和 0.07（表 8，第 7 列）。 
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表 8    农村小学阅读教学测量指标与学生阅读成绩的相关关系

变量
学生标准化阅读成绩

（1） （2） （3） （4） （5） （6） （7）

教师学历 0.09*** 0.08***
（0=中专及以下；1=大专；2=本科；

3=硕士及以上）
（0.02） （0.02）

教师系统学过阅读或语言理论知识 0.02* 0.01
（0，1，2，3种） （0.01） （0.01）

过去两年教师参加过阅读培训 0.11*** 0.07***
（0=未参加培训 1=16小时以内

2=16小时及以上）
（0.02） （0.02）

教师阅读指导时培养学生阅读能力的
策略方法种类 0.03*** 0.02***

（0，1，2，3，4，5，6，7，8，9种） （0.01） （0.01）

教师阅读教学时使用的阅读资源种类 0.07*** 0.03
（0，1，2，3，4，5种） （0.02） （0.02）

学校开始培养学生阅读技能的最早年级 0.08*** 0.05*
（1=三年级或更早；0=三年级之后） （0.03） （0.03）

学生年龄 −0.04** −0.03** −0.04** −0.03** −0.03** −0.03** −0.04**
（0.02） （0.02） （0.02） （0.02） （0.02） （0.02） （0.02）

学生性别 −0.11*** −0.10*** −0.10*** −0.11*** −0.10*** −0.11*** −0.10***
（1=男生；0=女生） （0.02） （0.02） （0.02） （0.02） （0.02） （0.02） （0.02）

学生本学期住校 −0.20*** −0.18*** −0.21*** −0.19*** −0.21*** −0.18*** −0.23***
（1=是；0=否） （0.05） （0.05） （0.05） （0.05） （0.05） （0.05） （0.05）

在读兄弟姐妹个数 −0.02 −0.01 −0.01 −0.01 −0.00 −0.01 −0.00
（1=至少1个；0=无） （0.03） （0.03） （0.03） （0.03） （0.03） （0.03） （0.03）

父亲文化程度 0.25*** 0.25*** 0.25*** 0.25*** 0.25*** 0.25*** 0.25***
（1=初中及以上学历；0=小学及以下） （0.03） （0.03） （0.03） （0.03） （0.03） （0.03） （0.03）

母亲文化程度 0.02 0.02 0.01 0.02 0.01 0.02 0.02
（1=初中及以上学历；0=小学及以下） （0.03） （0.03） （0.03） （0.03） （0.03） （0.03） （0.03）

学生父亲外出打工 0.10*** 0.10*** 0.10*** 0.10*** 0.10*** 0.10*** 0.10***
（1=是；0=否） （0.03） （0.03） （0.03） （0.03） （0.03） （0.03） （0.03）

学生母亲外出打工 −0.04 −0.03 −0.03 −0.03 −0.03 −0.03 −0.04
（1=是；0=否） （0.03） （0.03） （0.03） （0.03） （0.03） （0.03） （0.03）

常数项 0.24 0.23 0.23 0.04 −0.03 0.22 −0.07
（0.17） （0.17） （0.17） （0.17） （0.18） （0.17） （0.18）

观测值 6,707 6,707 6,707 6,707 6,707 6,707 6,707
R2 0.030 0.028 0.032 0.032 0.030 0.029 0.038

　　注：括号里为标准误，***，**和*分别代表的是置信区间在1%，5%和10%上的显著水平。数据来源：作者调查
 
 

四、结论与政策讨论

早期阅读能力发展滞后不仅不利于培养学生阅读兴趣，而且会对其学业表现产生负面作用，从而

影响其长期教育产出。扶贫必扶智，加强对我国农村地区学生阅读能力的关注，对改善农村人力资本

和缩小城乡教育差距具有重要意义。

与 PIRLS 测评的其他国家和地区相比，尽管我国农村样本教师的学历水平较低，但大部分教师系
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统学习过阅读或语言理论知识。但现阶段，农村教师阅读培训力度和时间仍需提高，仅 15% 样本学生

的教师在过去两年参加了至少 16 个小时的阅读培训。此外，尽管样本教师在指导学生阅读时，注重运

用多种策略方法，但阅读教学基础材料仍比较单一，主要以教科书为主。与其他国家和地区相比，我国

农村小学开始培养学生阅读能力的时间较晚，仅 2% 样本学生所在学校在一年级或二年级开始培养学

生的阅读技能。

良好的阅读教学有助于我国农村小学生阅读能力的发展。实证结果表明，教师教育背景、阅读培

训、阅读指导策略和教学资源以及学校阅读环境均与学生阅读成绩呈显著正相关关系。与其他因素

相比，教师学历与阅读培训对改善现阶段农村地区小学生的阅读成绩更为关键。

上述研究结果表明，相比其他国家和地区，我国农村地区小学阅读教学存在较大不足，仍待改善与

优化。考虑到现阶段教师学历与阅读培训对农村小学生阅读能力发展的重要性，在短期内无法扩充高

学历师资队伍的现实困难下，加强教师阅读培训的时间和力度极为关键。在开展阅读培训的同时，还

需注意改善农村小学阅读教学资源与学校阅读环境，实现阅读教学资源的多元化，及时培养学生的阅

读技能，最终促进我国农村学生阅读能力的健康发展。

（高秋风为本文通讯作者）
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The Status Quo of  Reading Teaching in Rural Primary Schools in China:
PIRLS Questionnaires in Guizhou and Jiangxi

Jia Miqi    Gao Qiufeng    Peng Lanxi    Nie Jingchun    Wang Huan    Zhou Qian
(Center for Experimental Economics in Education, Shanxi Normal University, Xi’an 710119, China)

Abstract：The development of adequate reading skills at an early age has an enormous influence on the academ-
ic  achievement  of  students  throughout  the course of  their  educational  career.  This  study explores  the status  quo of
reading  teaching  in  rural  primary  schools  in  China  from  the  perspective  of  schools  and  teachers,  and  its  findings
could help promote the development of early reading for rural students. The survey in 150 rural primary schools in
Guizhou and Jiangxi and the results of PIRLS show that teaching of reading still needs to improve.The sample rural
teachers  had  lower  level  of  education,  and  had  not  received  sufficient  reading  trainings.  The  reading  materials  for
teaching  were  quite  single  and  the  schools  did  not  develop  students ’  reading  skills  in  time.  The  regression  results
show that there were significantly positive correlations between teaching of reading and student reading achievement
in rural China. And education levels of rural teachers and reading training are especially important for reading devel-
opment. In order to develop student reading, it is necessary to improve reading training and reading environment, and
enrich reading resources for teachers in rural primary schools.

Keywords：primary school student；reading development；teaching of reading；PIRLS questionnaires
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